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Abstract  
The current search is intended to identify:  

with developmental learning difficulties in special education classes 

 1- students 

 2- Statistically significant differences in the percentage of pupils with developmental Learning 

difficulties in special education classes according to variable: A- gender(Male- Female) B-

grade(Third -Fourth).  

3- The level of tactile defenses of students with developmental learning difficulties. 

4 - Statistically significant differences in the level of tactile defense among students with 

developmental learning disabilities according to variable : A - gender(Male-Female) B-

grade(Third-Fourth). To achieve the objectives of the research, The researcher followed the 

scientific steps adopted, In psychometrics to build a battery, and the scale, The researcher has 

verified the metric characteristics of the battery, and the scale of sincerity, stability on a sample 

of 300 pupils, distributed according to their presence in the original society, They were chosen 

by random stratified method with proportional distribution. after completing the construction of 

research metrics, The final sample was applied, The 250 pupils, They were chosen the same way, 

And the previous method, distributed by grade sex for the academic year 2018 2019, data were 

processed statistically, using SPSS statistical bag, The research resulted in a number of 

conclusions, recommendations and proposals. 
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 الممخص:
 ييدؼ البحث الحالي التعرؼ إلى :

 التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية ضمف صفكؼ التربية الخاصة.  -1
 -أالفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في نسبة التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية ضمف صفكؼ التربية الخاصة تبعا لمتغير :  -2

 رابع(.  –الصؼ )ثالث  –ب اناث(  –الجنس )ذككر 
 مستكل الدفاعية الممسية لدل التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية. -3
الجنس  -أستكل الدفاعية الممسية لدل التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية تبعا لمتغير : الفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في م -4

 رابع(. -الصؼ )ثالث  -ب اناث(  –)ذككر
 تحققت لبناء البطارية, كالمقياس, كقد النفسي القياس العممية المعتمدة, في الباحثة الخطكات البحث, أتبعت لأىداؼ كتحقيقان 

تمميذان كتمميذة، مكزعيف بحسب ( 300السيكك مترية لمبطارية, كالمقياس مف صدؽ, كثبات عمى عينة بمغت ) الباحثة مف الخصائص
 البحث, تـ مقاييس بناء استكماؿ كبعدنسب تكاجدىـ بالمجتمع الاصمي، اختيركا بالطريقة الطبقية العشكائية ذات التكزيع المتناسب 

 مكزعيف ,السابؽ الطريقة, كالأسمكب بذات اختيركاتمميذان كتمميذة,  (250) ةكالبالغ البحث النيائية, عينة عمى التطبيؽ
 معالجة البيانات احصائيا, باستعماؿ الحقيبة الاحصائي ك تـ(, 2019 – 2018الصؼ( لمعاـ الدراسي ) -الجنس (بحسب

(SPSS .كتكصؿ البحث الى عدد مف الاستنتاجات ك التكصيات ك المقترحات ,) 
 الدفاعية الممسية, صعكبات التعمـ النمائية  :المفتاحيةالكممة 
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 الفصؿ الاكؿ
 اىمية البحث ك الحاجة اليو 

 مشكمة البحث : -اكلا 
المعالـ,  غير كاضحة مشكلبت لككنيا كغمكضا, نظرا تعقيدا النفسية, كالتربكية المشكلبت أكثر مف التعمـ صعكبات تعد 
 متنكعة كبيئات كأساليب اختبارات كمقاييس كعلبجيا تشخيصيا في كتتطمب الحدة متفاكتة مستكيات الأنكاع, كتشمؿ كمتعددة
كتتعاظـ المشكمة في حالة  .(6: 2014)حميمة, مف الاضطراب لخدمة ىذا النكع متخصصة مادية كبشرية بإمكانات مجيزة تعميمية

اذ ذكر باف  (Royeen,2016)ية, كالتي اشار الييا ككف التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية, يعانكف مف الدفاعية الممس
 ,:(45الباحثيف كاصمك البحث, كالتحقؽ في ىذا المفيكـ )الدفاعية الممسية(, كحددكا ظيكره عند تلبمذة صعكبات التعمـ النمائية 

2016 Royeenيـ, كلدييـ ردكد افعاؿ (. كمف الصعكبات التي يعاني منيا تلبمذة صعكبات التعمـ, عدـ القدرة عمى الادراؾ السم
شديدة اتجاه انكاع معينة مف المنبيات الممسية التي قد يجدىا معظـ الناس غير ضارة, مما يؤدم الى اف يتفاعؿ التلبمذة الدفاعيكف 

كـ في معيا برفؽ كحذر, كربما لا يتفاعمكف مع المحفزات البيئية غير الضارة, مع ردكد أفعاؿ كقائية, كالتي تؤدم الى صعكبة التح
حركة العضلبت الصغيرة كالكبيرة مع بعضيا البعض, مما يفقدىا التضامف الحسي, كصعكبة الإمساؾ بالقمـ, أك المعب بالألعاب, 

(.. كمما تقدـ اعلبه 60:  2002أك القياـ بمياـ العناية الذاتية, كارتداء الملببس, مع ككنيـ اذكياء في الكثير مف الاحياف )عدس, 
 مة الدراسة الحالية في السؤاؿ الآتي : يمكف بمكرة مشك

 ىؿ تكجد الدفاعية الممسية لدل تلامذة صعكبات التعمـ النمائية ؟ 
 اىمية البحث :. -ثانيا 

 تكمف اىمية ىذه الدراسة فيما يمي 
عند مراجعتيا  حد عمـ الباحثة اف الدراسة الحالية تأتي كمحاكلة لسد النقص في المكتبة العراقية كالعربية. اذ تبيف كعمى -1

كجكد دراسة عراقية كعربية تناكلت متغير الدفاعية الممسية لدل تلبمذة صعكبات التعمـ عدـ لمدراسات كالبحكث كالدكريات 
 النمائية.

التعرؼ عمى الدفاعية الممسية لدل تلبمذة صعكبات التعمـ النمائية, لما يميز اضطراباتيـ التنمكية بضعؼ التكاصؿ, كالتفاعؿ  -2
اعي, فضلب عف اظيار سمككيات غير نمطية, بالإضافة الى ىذه الاعراض الاساسية العامة, يظير كؿ فرد سمككيات الاجتم

شخصية مرتبطة بو, مثؿ فرط النشاط, كالسمككيات الذاتية, اك استجابات فردية لمؤثرات حسية. مما يتطمب بناء برامج 
 علبجية لتمكينيـ مف الاندماج الاجتماعي. 

 داؼ البحث : ييدؼ البحث الحالي التعرؼ إلى :اى –ثالثا 
 التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية ضمف صفكؼ التربية الخاصة.  -5
الفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في نسبة التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية ضمف صفكؼ التربية الخاصة تبعا لمتغير :  -6

 رابع(.  –الصؼ )ثالث  –ب اناث(  –الجنس )ذككر  -أ
 مستكل الدفاعية الممسية لدل التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية. -7
 -أالفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستكل الدفاعية الممسية لدل التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية تبعا لمتغير :  -8

 رابع(. -الصؼ )ثالث  -ب اناث(  –الجنس )ذككر
 البحث : حدكد –رابعا 

يتحدد البحث الحالي بدراسة الدفاعية الممسية لدل التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية ضمف صفكؼ التربية الخاصة في 
 ـ(.2019 – 2018الرابع( في مركز محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي ) –المدارس الابتدائية لمصؼ )الثالث 

 :  تحديد المصطمحات –خامسا 
 عرفيا كؿ مف : ( :Tactile Defensivenessممسية )اكلا : الدفاعية ال
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(. : " نمط مف السمكؾ الملبحظ كالاستجابات الانفعالية, كالتي تيككف ردكد Royeen & Lane, 1991)ركييف ك ليف 
أفعاؿ سمبية, كغير متحيزة لنكع معيف مف المحفزات الممسية, كالتي يجدىا معظـ الناس غير مؤلمة,كىي نكع مف اضطراب التكامؿ 

  .(Royeen & Lane, 1991:33)الحسي, كعجز الدماغ عف معالجة كاستخداـ المعمكمات مف خلبؿ الحكاس " 
لمبحث الحالي كتعريؼو نظرم في دراستيا ( (Royeen & Lane, 1991ركييف ك ليف عممان اف الباحثة تبنت التعريؼ 

 (Sensory Integration theoryككف التعريؼ متبنى مف نظرية التكامؿ الحسي )
ذة مف خلبؿ اجابة عمى فقرات المقياس الذم سيعد في التعريؼ الاجرائي : الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التمميذ/ التممي

 البحث الحالي.
 : Developmental Learning Disabilitiesثانيا: صعكبات التعمـ النمائية 

 عرفيا كؿ مف :
 ( لينيرLenner,19971 الصعكبات التي تصيب الميارات القبمية " )Pre Skills  " الضركرية, لتعمـ النكاحي الاكاديمية

 (. 68:  2008د, )السي
 ,تمؾ الصعكبات التي تتعمؽ بالكظائؼ الدماغية كبالعمميات العقمية, كالمعرفية التي يحتاجيا التمميذ في  2015نكر الديف "

 تحصيمو الاكاديمي, كقد صنفيا الى مجمكعتيف ىما :
 صعكبات التعمـ النمائية الاكلية, كتتضمف صعكبات الانتباه, كالادراؾ, كالذاكرة  -1
 (236:  2015صعكبات التعمـ النمائية الثانكية, كتشمؿ صعكبات التفكير كالمغة الشفيية ")نكر الديف,  -2

تمؾ الصعكبات التي تتعمؽ بالكظائؼ كفقان لممككنات اعلبه تضع الباحثة تعريفان نظريان لصعكبات التعمـ النمائية بانيا" 
يا التمميذ في تحصيمو الاكاديمي, كالتي تتضمف صعكبات التعمـ النمائية الاكلية الدماغية, كبالعمميات العقمية, كالمعرفية التي يحتاج

 كتشمؿ صعكبات الانتباه, كالادراؾ, كالذاكرة, ك صعكبات التعمـ النمائية الثانكية, كتشمؿ صعكبات التفكير كالمغة الشفيية "
التمميذة مف خلبؿ اجابتو عف فقرات الاختبارات التي اما التعريؼ الاجرائي :ىك الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التمميذ / 

 سيتـ اعدادىا ك التي تقؿ عف نقطة القطع التي ستحدد ليذا الغرض 
 الفصؿ الثاني

 (Tactile Defensivenessالدفاعية الممسية : ) -اكلا 
سـ )دىفٌاع( مصدر اف مصطمح الدفاعية يتطمب الرجكع الى اصؿ ىذا المصطمح لغةن, حيث جاء في لساف العرب, الا

ميدافىع.ك الدّْفَّاعي: ردَّ كمنع كدفعى  ميدافًع كالمفعكؿ ييدافع دًفاعنا كميدافىعةن فيك عف. كالجمع دىفَّاعات, كالدَّفَّاعي : الشَّدًيدي الدَّفٍعً. دافعى  / دىافىعى 
لحماية نفسو. كمعنى لمس : الممٍس: الجىس, ك الدَّفٍعٍ: الازالة بالقكة. كالدىفاع عف النٌفٍسً حالة مىف ييضطر إلى الإقداًـ  عمى فعؿ و

كيىمميسيو لىمٍسان كلامىسىو ك الممٍيسي : قد يككف مىس الشيء بالشيء كيككف مىعرفىة ال شيء كاف لـ كقيؿ: الممٍسي المس باليد, لىمىسوى يىممًسيو ي
كٍىىرو عمى جكىىرً. كالمهلبمىسة أىكثر ما جاءت مف اثنيف )  (.232,274: 2005ابف منضكر,يكف تىـ مىسو لجى

اف التكامؿ الحسي ىك عممية عصبية بيكلكجية داخمية, يقكـ المخ بتنظيـ كتصنيؼ كتفسير المثيرات الحسية المختمفة التي 
يستقبميا كيجمع الاجزاء لتككف كؿن متكامؿ, كما يقكـ بإضفاء المعنى عمييا, كذلؾ مف خلبؿ مقارنتيا بالخبرات السابقة, كما يعمؿ 
عمى تحقيؽ المستكيات العميا لمتآزر الحركي, كيعتبر التكامؿ الحسي اساس الادراؾ. اما الخبرات الحسية )الممس, ك الحركة, ك 
الكعي الجسدم, كالرؤية, كالصكت, كتأثير الجاذبية(, كالتكامؿ الحسي يمدنا بالإحساس الجكىرم, لما سيحدث لاحقا, مف التعمـ, ك 

 (.495-494:  2017)الشخص, السمكؾ الاكثر تعقيدا" 
اما النظاـ الممسي فيك المستقبلبت الحسية المختمفة,التي نتمقى مف خلبليا اكؿ المعمكمات حكؿ العالـ عندما نخرج مف بيئة 
الرحـ, كىذا النظاـ يتيح لنا القدرة عمى معالجة المعمكمات الممسية عمى نحك فعاؿ يشعرنا بالأماف, كتشكؿ ركابط مع مف نحب, 

تساىـ في تطكرنا العاطفي كالاجتماعي, كاف احد الادكار الميمة لنظامنا الممسي, ىي الكظيفة الكقائية, كالتي تنبينا عندما يككف ك 
ىناؾ شيء غير سار, اك خطر, كالاطفاؿ الذيف لا تعمؿ لدييـ ىذه الكظيفة بشكؿ طبيعي, قد يتكقعكف اف معظـ ىذه الاحاسيس 
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 1960عاـ  (Ayres)كنسمي ىذه الحالة بالدفاعية الممسية, كالتي تـ تحديدىا لأكؿ مرة مف قبؿ  تككف غير مريحة, اك مخيفة,
(Ayres, 1964:221 حيث قدمت .)1964 Ayres  الصيغ الأصمية لنظرية الدفاعية الممسية، كالتي بنتيا في ضكء النتائج

أكؿ مف  Hans Asperger. كيعد (Baranek & Berkson, 1994:45)كالملبحظات السريرية للؤسس العصبية للؤطفاؿ 
كصؼ فرط الحساسية, اك الدفاعية الممسية في بحكثو التي اجراىا عمى مرضى التكحد, كخاصة الحساسية تجاه الممس كالرائحة, 

مقياس لغرض تقييـ الدفاعية الممسية, لدل الاطفاؿ في  Royeen, 1986. ثـ طكر (Blakemore, S,et al, 2006:5)كالطعـ 
( اختبارا لمدفاعية (Creedon & Baranek,1988(. كما ك طكر كؿ مف Royeen, 1986 :811)ف المدرسة الابتدائية س

بيف المثيرات, كتـ تطبيقو عمى الأطفاؿ المصابيف بالتكحد / كالأطفاؿ المعاقيف، كمف خلبؿ  (TDDT)الممسية, كالتمييز الممسي 
ديد تفاعلبت سمككية معينة )عمى سبيؿ المثاؿ, فرؾ الجمد، كالخدش، كتجيـ الكجو استخداـ ىذا الاختبار تمكف الباحثاف مف تح

 & Baranek)السمبي، كالانسحاب, كتجنب المنبيات الحسية( كالتي يمكف تصنيفيا ضمف مجمكعة متنكعة مف المنبيات الممسية 
Berkson,1994:458). اك ىذه , المتلبزمة, كحددكا ظيكرىا عند تلبمذة . كاصؿ الباحثكف البحث ك التحقؽ في ىذا المفيكـ

الدفاعية الممسية عمى انيا  (Royeen & Lane, 1991)صعكبات التعمـ, كعند الذيف لدييـ تأخر في النمك. كما كصؼ كؿ مف 
 اضطراب في تعديؿ معالجة المدخلبت الحسية مف قبؿ الجياز العصبي المركزم، كالذم يتميز بفرط الحساسية, كالتكجو الزائد,

 & Royeenكالنفكر كاف التعديؿ في معالجة المدخلبت الحسية ىك كاحد مف ثلبثة مككنات عمى كفؽ نظرية المعالجة الحسية 
Lane, 1991:33)( كيذكر كؿ مف .)Barenek & Berkson, 1994الى كجكد علبقة سمبية بيف الدفاعية الممسية ) TD) )

مكف إلى إظيار مزيد مف النفكر مف التحفيز الممسي, مقارنة مع الأطفاؿ الأكبر كالعمر الزمني, حيث أف الأطفاؿ الأصغر سنا يمي
سنا. كما كاف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف خمؿ كظيفي في التكامؿ الحسي غالبا ما يتأخر النطؽ, ك التطكر الحركي لدييـ )الميارات 

صعكبة لتطكير الاستجابة الدقيقة بالنسبة ليـ. كما  الفيزيائية(، بسبب التغذية الراجعة مف عضلبتيـ، مما يجعؿ الأمر أكثر
كيىذكراف قد تؤثر مجمكعة متنكعة مف المتغيرات المرتبطة بالممس, ككذلؾ بالإثارة, كالتحفيز عمى طبيعة استجابة الطفؿ, حيث يمكف 

شدتو, كقدرة الطفؿ عمى التنبؤ بو، ف داثة المثير, كى يككف المثير الممسي جديدان عميو, ك أف تشتمؿ الخصائص التحفيزية لممس عمى حى
يمكف اف يؤدم الى رد فعؿ مبالغ بو، كما اف شدة, اك قكة المثير الممسي يمكف اف يؤدم ايضا الى رد فعؿ قكم تجاه ىذا المثير, 

، فكمما كاف اك المحفز الحسي، كاف قدرة الطفؿ عمى التنبؤ بالمثير الحسي يؤدم دكرا في اصدار نكع الاستجابة تجاه ىذا المثير
الطفؿ قادرا عمى تكقع حصكؿ المثير الحسي كمما كانت استجابتو لو طبيعية, كبالعكس اذا كاف الطفؿ غير متكقع حصكؿ المثير 

 . (Baranek & Berkson,1994:458- 459,462)الحسي لو ام حصكلو بصكرة مفاجئة، فذلؾ يكلد عنده رد فعؿ قكم 
  الممس:المؤشرات السمككية لمدفاع عف طريؽ 

كمثاؿ ذلؾ الملببس الضيقة اك الخشنة, ك القمصاف ذات الاكماـ الطكيمة,  تجنب الملببس ذات التصميـ اك القكاـ الخشف, -1
 كتفضؿ تصاميـ كملببس ناعمو.

 تجنب الاتصاؿ مع الاطفاؿ الاخريف, كتفضيمو الكقكؼ في نياية الطابكر اثناء  -2
 كقت قراءة القصة.التجمع, كالبقاء عمى حافة المجمكعة اثناء 

 تجنب الممسات المتكقعة اك التفاعلبت التي يصاحبيا الممس, كمثاؿ ذلؾ الميؿ للببتعاد اك تجنب الممس عمى الكجو.  -3
تجنب انشطة المعب التي تتطمب لمس مكاد المعب )مثؿ الرمؿ اك طلبء الاصابع( اك المعب الذم يصاحبو ملبمسة الجسـ, مع  -4

 ب الانفرادم.ميؿ الى تفضيؿ المع
كاف كاف مضطرا لذلؾ يقكـ بالمشي عمى اطراؼ  كالسجاد الخشف, تجنب المشي حافي القدميف, كخاصة عمى الرماؿ, كالعشب, -5

 اصابعو.
Larson,1982:590-596) .) 

 اسباب محتممة لمشكلات التكامؿ الحسي : 
 عكامؿ جينية. -1



 0202الاَغبَيت       حضيشاٌ يجهت كهيت انخشبيت الاعبعيت نهعهىو انخشبىيت و        74انعذد  

 343 

 اثناء, اك قبؿ فترة الحمؿ, الجيد, كالضغط الزائد اثناء الحمؿ.الفيركسات, ك الامراض, تعاطي الكحكؿ, اك المخدرات  -2
 الكلادة المبكرة. -3
 مضاعفات الكلادة )مثلب نقص الاككسجيف, عممية قيصرية اضطرارية(, اك القياـ بعممية مباشرة بعد الكلادة. -4
لبقاء في المستشفى لفترة طكيمة, الاىماؿ ظركؼ خاصة بعد الكلادة )مثلب التمكث البيئي, القميؿ جدا اك الكثير جدا مف التحفيز, ا -5

 (.29:  2016الجسدم اك العاطفي, كصعكبات التعمؽ )الدكة, 
  (Developmental Learning Disabilities): ثانيا : صعكبات التعمـ النمائية

تعريؼ كتحديد  عمى مدل العقديف الاخيريف مف القرف العشريف ك السنكات الخمس الاكلى مف القرف الحالي, حيظيت قضية
صعكبات التعمـ باىتماـ مطرد مف قبؿ العديد مف الباحثيف, كالمربيف, كعمماء التربية الخاصة, مف حيث مصداقية المفيكـ ك 

 ملبءمتو. 
فقد اتجو الباحثكف اتجاىات عديدة, عند بحثيـ لتطكير مجاؿ صعكبات التعمـ عبر جيكد عمماء الاعصاب, كالنفس, 

ذ بداية القرف التاسع عشر ك حتى كقتنا الحالي. كتعد فترة الستينات مف القرف العشريف فترة فاصمة مف التطكر كالطب, كالتربية, من
التاريخي الخاص بصعكبات التعمـ, كيقر بيا كؿ مف كتب في ىذا المجاؿ فقد جعميا )مرسر( فترة الانطلبؽ, كجعميا )كايدر ىكلت( 

ا يمكف التمييز بيف فترتيف اساسيتيف في مجاؿ صعكبات التعمـ كىما فترة ما قبؿ بداية فترة اك مرحمة التكامؿ ك الاندماج. كليذ
ك حتى الاف( )ابك فخر,  1961(, كفترة ما بعد الستينات, كالممتدة مف بداية )1960 – 1800الستينات, كالممتدة مف حكالي )

لمعيد الذم كاف يتكلى ادارتو صمكئيؿ كميمينت كىك (. كيعرفيا المعيد الدكلي للؤمراض العصبية ك العمى كىك ا134:  2016
احد الركاد في مجاؿ صعكبات التعمـ كىك تعريؼ يخص اعراض الخمؿ الكظيفي البسيط كذىب الى اف مصطمح الخمؿ الكظيفي 

تمتد مف في المخ " يشير الى الاطفاؿ الذيف يمتمككف ذكاء متكسطا اك فكؽ المتكسط كيكجد لدييـ صعكبات تعميمية كسمككية 
 –الخفيفة الى الحادة اك الشديدة كالتي ترتبط بكجكد انحراؼ اك خمؿ في كظيفة الجياز العصبي المركزم ىذا الخمؿ يعبر عف نفسو 

كذلؾ مف خلبؿ كجكد مجمكعة مف الاعاقات في الادراؾ, ك الفيـ, كالمغة, ك الذاكرة, كضبط الانتباه, كالاندفاع,  –اك ينتج اثره 
اف صعكبات التعمـ النمائية ترجع الى اضطرابات كظيفية في  2016(. كيذكر العدؿ 34: 2008ركية " )السيد, كالكظيفة الح

الجياز العصبي المركزم, كتشمؿ صعكبات التعمـ النمائية عمى تمؾ الميارات السابقة التي يحتاجيا التمميذ بيدؼ التحصيؿ في 
ة اسمو لابد مف اف يطكر كثيرا مف الميارات الضركرية في الادراؾ ك التناسؽ المكضكعات الاكاديمية, فحتى يتعمـ التمميذ كتاب

الحركي, كتناسؽ حركة العيف ك اليد ك التسمسؿ, كالذاكرة كغيرىا, كحتى يتعمـ التمميذ الكتابة ايضا, فلببد اف يطكر تمييزا بصريا ك 
(. اف صعكبات التعمـ النمائية 129:  2016ميات )العدؿ, سمعيا مناسبا, كذاكرة سمعية ك بصرية, كلغة مناسبة كغيرىا مف العم

تتعمؽ بنمك القدرات العقمية بحيث يظير ىذا النمك متخمفا اك فيو مف الخمؿ ما يجعؿ التمميذ يقصر بالميمات التي تتطمب تمؾ 
اك التذكر لا يستطيع اف يقكـ بمياـ كبذلؾ فاف التمميذ الذم يعاني مف نقص في القدرة عمى الانتباه  القدرات المرتبطة بمياـ عممية,

ترتبط بياتيف القدرتيف, ككذلؾ الامر فالصعكبة في الادراؾ اك التفكير تجعؿ المياـ التي يقكـ بيا التمميذ اقؿ مما ينتظر منو. ىذا 
ان مباشرا بالصعكبات النكع مف الصعكبات يسبؽ النكع الثاني, كىك الصعكبات الاكاديمية, لاف الصعكبات الاكاديمية مرتبطة ارتباط

النمائية السابقة عمييا. بمعنى اف الصعكبات النمائية تظير لدل الاطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة كتستمر في مسيرة تطكر الطفؿ 
الكتابة اذا لـ تعالج, بينما تظير الصعكبات الاكاديمية فيما بعد سف المدرسة عندما يتعمـ التمميذ مكاد اكاديمية كالقراءة ك التيجئة ك 

 -( كقد صنفت الصعكبات النمائية الى صنفيف :130 -129: 2016ك الحساب. )العدؿ, 
صعكبات اكلية : كىي صعكبات الانتباه ك الذاكرة ك الادراؾ )البصرم / السمعي( اذ تعد كظائؼ عقمية اساسية متداخمة مع  -1

 بعضيا البعض. 
الشفيية, فاذا اصيبت الصعكبات الاكلية باضطراب فأنيا تؤثر عمى صعكبات ثانكية : كىي صعكبات التفكير ك المغة  -2

 (20: 1988الصعكبات الثانكية )كريؾ ك ككالفانت, 
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: ىك القدرة عمى اختيار العكامؿ المناسبة كثيقة الصمة بالمكضكع مف بيف مجمكعات مف المثيرات  Attentionالانتباه  -1
مسية, اك الاحساس بالحركة( التي يصادفيا الكائف الحي في كؿ كقت )العدؿ, اليائمة )سمعية اك البصرية, اك شمية, اك ل

2016 :129- 130 ) 
يعد الادراؾ ثاني العمميات المعرفية العقمية التي يتعامؿ بيا التمميذ مع المثيرات البيئية لكي يصكغيا :  Perceptionالادراؾ  -2

ت التكافؽ مع البيئية المحيطة بو بعناصرىا المادية كالاجتماعية مع منظكمة فكرية تعبر عف مفيكـ ذم معنى يسيؿ لو عمميا
كيعرؼ الادراؾ الحسي بانو عبارة عف قدرة التمميذ عمى تنظيـ المنبيات الحسية الكاردة مف البيئة عبر الحكاس المختمفة, ك 

ا المعرفية المختمفة, كتعد صعكبات معالجتيا ذىنيا في اطار الخبرات السابقة ك التعرؼ عمييا ك اعطائيا معانييا ك دلالاتي
الادراؾ ك الحركة كاحدة مف الخصائص العامة التي تميز الاطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كيمكف اف تنقسـ ىذه الصعكبات الى 

 ثلبثة مجالات رئيسية ىي :
فالتلبمذة الذيف يعانكف مف ىي القدرة عمى الاحتفاظ كالاسترجاع لمخبرات السابقة اك القدرة عمى التذكر. :  Memoryالذاكرة  -3

مشكلبت في القدرة عمى التذكر تككف قدرتيـ عمى التذكر ضعيفة جدا سكاء كاف ذلؾ في مجاؿ الاسماء اك المفردات اك 
 الاعداد اك الحكادث اك في مجاؿ تذكر الصكر اك الاشكاؿ

مقارنة, كاجراء العمميات الحسابية ك التحقؽ ك :يتألؼ التفكير مف العمميات العقمية التي تتضمف الحكـ, كال Thinkingالتفكير  -4
 (. 17:  2008الاستدلاؿ كحؿ المشكلبت ك القدرة عمى اتخاذ القرار )بني ىاني, 

المغة الشفيية مف اىـ ميارات التكاصؿ بيف الافراد حيث يعبر الفرد مف خلبليا عف محتكاه :  Oral Languageالمغة الشفيية  -5
ة لتبادؿ الخبرات ك المعمكمات ك الافكار مع الاخريف, كىي ايضا اداة فعالة في التفاعؿ مع مثيرات المعرفي, كيستعمميا كأدا

 البيئية المحيطة بشكؿ عاـ 
 محكات تشخيص ذكم صعكبات التعمـ  

 Distraction or contrast Criterionاكلا : محؾ التباعد اك التبايف 
 Exclusion Criterionثانيا : معيار الاستبعاد 

 Special education Criterionثالثا : محؾ التربية الخاصة 
 سباب صعكبات التعمـ الخاصة:ا
 Acquired Brain Injuryاصابة المخ المكتسبة  -
  Genetic Factorsالعكامؿ الكراثية اك الجينية  -
 Biochemical Factorsالعكامؿ الكيميائية الحيكية  -
 Environmental Depravation and Malnutritionالحرماف البيئي كسكء التغذية  -

 الفصؿ الثالث
اعتمدت الباحثة المنيج الكصفي ألارتباطي ككنو أكثر المناىج ملبءمة لدراسة العلبقة بيف المتغيرات أكلا : منيجية البحث: 

كالكشؼ عف الفركؽ فيما بينيا, اذ يتركز اىتمامو عمى كصؼ الظاىرة، كتحديد العلبقات بيف عناصرىا، أك بينيا كبيف ظاىرة 
كيعبر عنيا تعبيران  ميمات ذات معنى تزيد مف التبصر في الظاىرة.أخرل. لغرض تحميميا كتفسيرىا كتقكيميا كالكصكؿ إلى تع

  .(74: 2009)عباس كآخركف، مف أجؿ تحديد نكع الارتباطات بيف المتغيرات كحجميا  كميا كنكعيا،
يشمؿ مجتمع البحث الحالي تلبمذة الصفيف الثالث كالرابع مف ذكم الاحتياجات الخاصة في المدارس ثانيان: مجتمع البحث: 

تمميذ  (250(، كالبالغ عددىـ )2019_ 2018الدراسة الصباحية لمعاـ الدراسي )الابتدائية في محافظة بابؿ )المركز(، 
                                                 

 (، بموجب كتاب تسهٌل 2019-2018ٌرٌة تربٌة بابل للعام الدراسً )تم الحصول على هذه البٌانات من شعبة التخطٌط وقسم التربٌة الخاصة فً مد

 (. 2( ملحق )2( فً )41/3/4/480المهمة ذي العدد )
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( مدرسة لمبنيف تتكزع في المناطؽ المختمفة 12بنات ك)( مدرسة لم14( مدرسة ابتدائية منيا )26كتمميذة، مكزعيف عمى )
( تمميذا كتمميذة مف 66منيـ )%(، 50( تمميذة بنسبة )125%(، ك)50( تمميذا بنسبة )125) بكاقعلمركز محافظة بابؿ، 
مدارس ( يكضح أعداد ال1كالجدكؿ )%(، 74( تمميذا كتمميذة في الصؼ الرابع كبنسبة)184%(، ك)26الصؼ الثالث بنسبة )

 مكزعيف بحسب الجنس كالصؼ الدراسي.مف ذكم الاحتياجات الخاصة كالتلبمذة 
أعداد المدارس الابتدائية المشمكلة بالبحث كأعداد التلامذة مف ذكم الاحتياجات الخاصة مكزعيف بحسب  (1جدكؿ )

 ()الجنس_الصؼ الدراسي

 اعى انًذسعت ث يذاسط
 انًجًىع انصف انشابع انصف انثبنذ

 انًجًىع انكهي
 اَبد ركىس اَبد ركىس اَبد ركىس

ٍ
يــ
ـــ
بُ
نــ
ا

 

 9  9  9   طّ الاييٍ 1
 12  12    12 انشبطئ 2

 10  10  10   الاكشييٍ 3

 13  13    13 داس انغلاو 4

 12  12  12   انفبطًيت 5

 8  8    8 يهذي انبصيش 6
 13  13  13   يثشة 7
 13  13  13   صفي انذيٍ 8
 6  6  6   انفشلبٌ 9
 6  6  6   انحشذ 10
 11  11    11 انًضشيت 11
 12  12  12   حًىص 14 12

ث
ــب
ُــ
ـب
انـ

 

 11 11  11    انعميهت 13
 10 10  10    أو انمشي 14
 8 8  8    انًعشفت 15
 15 15  15    يثشة 16
 10 10  10    انُغىس 17

 8 8    8  صفي انذيٍ 18
 4 4  4    انغيذة عبسة 19
 7 7  7    انفبطًيت 20
 9 9  9    داس انغلاو 21
 8 8    8  انًضشيت 22
 11 11  11    انذس انًُثىس 23
 9 9  9    انفشلبٌ 24

                                                                                                                                                                  
 استبعاد مدرسة واحدة مختلطة )مدرسة الوثبة(  تم 
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 6 6    6  الاكشييٍ 25
 8 9  9    حًىص 14 26

 125 125 103 81 22 44 انًجًىع
250 

  184 66 انكهي انًجًىع

كبالنظر لمحدكدية مجتمع التلبمذة ذكم الاحتياجات الخاصة ك بيدؼ بناء ادكات البحث الثلبثة فقد اقتضى ذلؾ الاعتماد 
تمميذ كتمميذة، مكزعيف عمى المناطؽ  (32730عمى التلبمذة في صفكؼ العاديف في بناء تمؾ الادكات كتبيف اف عددىـ بمغ )

( تمميذا 16634منيـ )%(، 48( تمميذة بنسبة )15869%(، ك)52( تمميذا بنسبة )16861) بكاقعالمختمفة لمركز محافظة بابؿ، 
 %(، 49( تمميذا كتمميذة في الصؼ الرابع كبنسبة)16096%(، ك)51كتمميذة مف الصؼ الثالث بنسبة )
( ذات التكزيع Random Stratified Sampleتـ اختيار العينة بالطريقة الطبقية العشكائية ) ثالثان : عينة البحث :

( تمميذا كتمميذة، مكزعيف بحسب نسب تكاجدىـ بالمجتمع الاصمي، 300(، كتألفت مف )(Propositional Allocationالمتناسب
( تمميذا كتمميذة لمصؼ الثالث 153كفؽ الصؼ بكاقع )%(، كعمى 49( تمميذة بنسبة )147%( ك)51( تمميذا بنسبة )153بكاقع )
نانمي  كيعد ىذا الحجـ مناسبان في ضكء رأم%( لمصؼ الرابع، 49( تمميذا كتمميذة بنسبة )147%( ك )51بنسبة )

(Nunnaly,1978)( أمثاؿ 10_5الذم يشير إلى إف عدد أفراد العينة لغرض إجراء التحميؿ الاحصائي، ينبغي أف يككف بيف )
, كبذلؾ تككف نسبة عدد الأفراد في البحث الحالي متساكقة مع الآراء العممية في (Nunnaly,1978:179عدد فقرات المقياس )

(، 60ككف اعمى مقياس بمغ عدد فقراتو ) (600_  300إذ يمكف لمباحثة أف تختار عينة التحميؿ الإحصائي مابيف )ىذا الصدد، 
 (2كما مبيف في جدكؿ )

 يع عينة التلامذة مف الصفكؼ العادية مكزعيف بحسب )الجنس_الصؼ الدراسي(تكز  (2جدكؿ )
 انُغبت انًئىيت انًجًىع انُغبت انًئىيت انصف انشابع انُغبت انًئىيت انصف انثبنذ اانجُظ اانًشحهت

 %51 153 %25 75 %26 78 انبُيٍ

 %49 147 %24 72 %25 75 انبُبث

 %100 300 %49 147 %51 153 انًجًىع

: تحقيقا لأىداؼ البحث التي تقتضي قياس المتغيرات التي شمميا البحث الحالي كىي صعكبات التعمـ النمائية : أدكات البحثرابعان 
، كنتيجة لتعذر حصكؿ الباحثة عمى ادكات ملبئمة لمجتمع البحث، تبيف لمباحثة ضركرة بناء مقاييس البحث الدفاعية الممسيةك 

 ه المقاييس:كفيما يمي إجراءات بناء ىذ
_ بطارية اختبارات صعكبات التعمـ النمائية: نظران لعدـ تكافر أداة محمية أك عربية بحسب عمـ الباحثة لتشخيص صعكبات التعمـ 1

النمائية لدل تلبمذة المرحمة الابتدائية حسب المجالات التي حيددت, كعدـ تمكف الباحثة مف الحصكؿ عمى بطارية اختبارات 
تخدـ أىداؼ البحث الحالي، عمى حد عمـ كاطلبع الباحثة، كىك الامر الذم دفعيا الى بناء أداة يمكف مف أجنبية مناسبة 

 لتكجو النظرم الذم تبنتوخلبليا تشخيص صعكبات التعمـ النمائية لدل تلبمذة المرحمة الابتدائية عمى كفؽ ا
( محكمان 26مف أجمو، تـ عرض فقرات الاختبار عمى )لمعرفة مدل صلبحية الفقرات لقياس ما كضعت صدؽ الفقرات كصلاحيتيا:

مف المختصيف في العمكـ التربكية كالنفسية، لإبداء آرائيـ حكؿ صلبحية الفقرات كمدل ملبئمتيا لممجاؿ الذم تنتمي إليو 
جراء ما يركنو كتعميمات الاختبار كطريقة تصحيحو، كتحديد مدل قدرة كؿ فقرة كما تبدك ظاىريا في قياس ما أعدت لقياسو كا  

مف تعديلبت )إعادة صياغة، حذؼ كاضافة(. بما يجعؿ الاختبار ملبئمان لعينة البحث الحالي. كلتحميؿ أراء المحكميف عمى 

                                                 
  بموجب كتاب تسهٌل (8106-8105) فً مدٌرٌة تربٌة بابل للعام الدراسً قسم التربٌة الخاصة/ تم الحصول على هذه البٌانات من شعبة التخطٌط ،

 .(8( ملحق )10/3/1/151المهمة ذي العدد )( فً )
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لبياف الفركؽ بيف المكافقيف كغير المكافقيف, كعيدىت كؿ فقرة صالحة عندما تككف قيمة  (2كا)فقرات الاختبار، فقد تـ اعتماد 
بطارية (, كطبقا ليذا الإجراء تـ قبكؿ جميع فقرات 1(, كدرجة حرية )0,05الة إحصائيا عند مستكل دلالة )المحسكبة د (2كا)

 ( فقرة(، التي أصبحت معدة لمتطبيؽ عمى عينة التحميؿ الإحصائي.60كالبالغ عددىا ) اختبارات صعكبات التعمـ النمائية
 عمـ النمائية:التحميؿ الإحصائي لفقرات بطارية اختبارات صعكبات الت 

كلحساب القكة التمييزية لفقرات بطارية اختبارات صعكبات التعمـ النمائية، طبقىت الباحثة ىذا بطارية : أكلان_ القكة التمييزية لمفقرات
% 27% العميا كنسبة 27(،اختيرت نسبة 2( تمميذا كتمميذة جدكؿ )300الاختبارات عمى عينة التحميؿ الإحصائي البالغة )

 ,Kellyمف الدرجات لتمثيؿ المجمكعتيف الطرفيتيف، إذ اف ىذه النسبة تعطي مجمكعتيف بأكبر حجـ كأقصى تمايز )الدنيا 
(، ليذا كاف عدد التلبمذة في 2( تمميذا كتمميذة جدكؿ )300(، كلككف عينة التحميؿ الاحصائي مؤلفة مف )1973:122

طبقت المعادلة الخاصة بتمييز الفقرات كتبيف اف قيـ  ( ايضان،81يا )( كعدد التلبمذة في المجمكعة الدن81المجمكعة العميا )
( كبمكجب ذلؾ فاف ىناؾ ثلبثة فقرات استبعدت ىما الفقرة ذات التسمسؿ 0.975 –0.148معامؿ التمييز قد تراكحت بيف )

لػػػكػػػكف معػػػامػػلبت تميػػػيػػزىا قػػػػػد  ( في مػػػجػػػاؿ الادراؾ البصرم4، 3( في مجاؿ صعكبات الانتباه، كالفقرتاف ذات التسمسؿ )7)
 ( عمى الترتيب، 0.160، 0.148، 0.198بمغػػػػت)

: تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي للبختبار مف خلبؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كالدرجة ثانبان: الاتساؽ الداخمي
 الكمية للبختبار، كعمى النحك الاىتي:

  تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية للبختبار باستعماؿ  درجة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار:إرتباط
معامؿ ارتباط بكينت بايسيريػاؿ، ككذلؾ تـ أختبارىا بالأختبار التائي لدلالة معاملبت الارتباط، كقد حققت جميع الفقرات 

 (.1,96( إذ تبمغ القيمة الجدكلية )298( كدرجة حرية )0,05ل دلالة )ارتباط ذات دلالة احصائية عند مستك 
يقصد بثبػات الاختبار الاتسػاؽ كالاستقرار في النتائج، كيعد الاختبار ثابتان إذا أعطى نتائج متسقة Reliability):الثبات ) 

كتعتمد طريقة ( 256-255: 2009)اكاظـ كآخركف،  عند إعػادة تطبيقوً، أم أف النتػائج لا تتغير جكىريػان بتكرار إجراء الاختبػار
  (1980:38استخراج الثبات عمى طبيعة الاختبار )الزكبعي، 

الاساس الذم تقكـ عميو ىذه المعادلة ىك إمكانية حساب الثبات مف  (20ريتشاردسكف  –التجانس الداخمي )معادلة كيكدر 
 (40عمى عينة مف التلبمذة يبمغ عددىـ ) عممية تطبيؽ كاحدة للبختبار دكف الحاجة الى تقسيمو كما في طرؽ التجزئة النصفية
كظير اف قيمة معامؿ الثبات  يع المتساكمتمميذا كتمميذة مف الصفكؼ العادية تـ اختيارىـ بالطريقة الطبقية العشكائية ذات التكز 

(, 0.78كلاختبار صعكبة الانتباه )، (0.81)قد بمغت لبطارية صعكبات التعمـ النمائية ككؿ ( 20بمعادلة كيكدر _ ريتشاردسكف )
(, 0.81(, كلاختبار صعكبة الذاكرة )0.82(, كلاختبار صعكبة الادراؾ السمعي )0.80كلاختبار صعكبة الادراؾ البصرم )

  (.0.80(، بينما بمغ معامؿ ثبات اختبار صعكبة المغة الشفيية )0.77كلاختبار صعكبة التفكير)
لحداثة متغير الدفاعية الممسية لـ تتمكف الباحثة مف الحصكؿ عمى مقياس مناسب لقياسو، كمف ثانيان: مقياس الدفاعية الممسية: 

ت السابقة كجدت مقياس كاحد اجنبي فقط يتناكؿ ىذا المتغير عمى حد خلبؿ قراءات الباحثة كاطلبعيا عمى البحكث كالدراسا
 (Royeen, 1986)ركيف عمـ الباحثة، في دراسة 

لمتأكد مف صلبحية فقرات مقياس الدفاعية الممسية عرض المقياس بصيغتو الأكلية المككنة مف  صدؽ الفقرات كصلبحيتيا: 
لإبداء ( محكمان،26الاختصاص في العمكـ التربكية كالنفسية، بمغ عددىـ )( فقرة عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم 46)

، كتحديد مدل قدرة كمدل صلبحية البدائؿ كالتعميماتآرائيـ حكؿ صلبحية الفقرات كمدل ملبئمتيا لمتعريؼ الذم تنتمي إليو 
جراء ما يركنو مف تعديلبت )إع ادة صياغة، حذؼ كاضافة(. بما يجعؿ كؿ فقرة كما تبدك ظاىريا في قياس ما أعدت لقياسو كا 

لبياف الفركؽ بيف  (2كا)المقياس ملبئمان لعينة البحث الحالي. كلتحميؿ أراء المحكميف عمى فقرات المقياس، فقد تـ اعتماد
المحسكبة دالة إحصائيا عند مستكل دلالة  (2كا)المكافقيف كغير المكافقيف, كعيدىت كؿ فقرة صالحة عندما تككف قيمة 

 (, 1(, كدرجة حرية )0,05)
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  التحميؿ الإحصائي لفقرات مقياس الدفاعية الممسية: 
بيدؼ تحميؿ فقرات مقياس)الدفاعية الممسية( عمى كفؽ ىذا الأسمكب طبقت الباحثة المقياس عمى : القكة التمييزية لمفقراتأكلان_ 

كعدت القيمة التائية المحسكبة مؤشران لتمييز  فسيا,( طالبو كطالبة،، كاتبعت الخطكات ن300عينة التحميؿ الإحصائي البالغة )
( كدرجة 0.05( عند مستكل دلالة )1.96كؿ فقرة مف فقرات المقياس مف خلبؿ مقارنتيا بالقيمة الجدكلية البالغة )

فيي غير مميزة ككف قيميا  (13،14(، كقد أظيرت النتائج أف معظـ الفقرات مميزة باستثناء الفقرات ذات التسمسؿ)160حرية)
 (.1.033، 1.908التائية المحسكبة )
: تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لمقياس )الدفاعية الممسية( مف خلبؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف ثانيا : الاتساؽ الداخمي

 فقرات المقياس كالدرجة الكمية لممقياس، كعمى النحك الاىتي:
جة الكمية لممقياس: تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس باستعماؿ إرتباط درجة الفقرة بالدر  

معامؿ ارتباط بيرسكف، ككذلؾ تـ أختبارىا بالأختبار التائي لدلالة معاملبت الارتباط، كقد حققت جميع الفقرات ارتباط ذات 
(، بأستثناء الفقرة ذات التسمسؿ 1,96( إذ تبمغ القيمة الجدكلية )298( كدرجة حرية )0,05دلالة احصائية عند مستكل دلالة )

  ( لـ تكف علبقتيا معنكية كلذلؾ تحذؼ.14)
 ((Test – Retestإعادة الاختبار Reliability):الثبات )

عمى أم استقرار استجابات المفحكصيف  معامؿ الثبات الذم يتـ الحصكؿ عميو بيذه الطريقة يسمى معامؿ الاستقرار،
المقياس عبر مدة مف الزمف، كتقكـ فكرة ىذه الطريقة عمى حساب الارتباط بيف الدرجات التي نحصؿ عمييا مف جراء تطبيؽ 

عادة تطبيقو مرة ثانية عمى المجمكعة نفسيا، كبفاصؿ زمني ملبئـ بيف التطبيقيف)عكدة، كباستعماؿ  (345: 1985المقياس كا 
 ( 0,78طبيؽ الاكؿ كالتطبيؽ الثاني بمغ معامؿ الثبات لممقياس )معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات الت

 الفصؿ الرابع
  عرض النتائج كتفسيرىا ك مناقشتيا  –اكلا 

 . التعرؼ عمى التلامذة ذكم صعكبات التعمـ النمائيةاليدؼ الاكؿ : 
البحث مف التلبمذة ذكم  لغرض تحقيؽ اليدؼ اعلبه، تـ تطبيؽ بطارية اختبارات صعكبات التعمـ النمائية عمى عينة

( 8-1( لاختبار صعكبات الانتباه، ك)9-1الاحتياجات الخاصة, كبعد تحميؿ اجاباتيـ, ظير اف مدل الدرجات قد تراكح بيف )
( للبختبارات المتبقية المتمثمة في صعكبة الادراؾ 10-1لاختبار صعكبات الادراؾ البصرم، بينما تراكح مدل الدرجات بيف )

 ,5,2 ,4,316كبات الذاكرة، كصعكبات التفكير, كصعكبات المغة الشفيية، كبمغت الاكساط الحسابية لكؿ صعكبة )السمعي, كصع
( عمى ,2,301 2,014 ,1,733 ,2,445 ,2,488 ,2,242( عمى التكالي، بانحراؼ معيارم ),3,744, 4,304 4,9 2,9

ائية بحسب كؿ صعكبة فقد تـ تحديد نقطة القطع اعتمادان عمى التكالي ايضان، كلغرض تشخيص التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النم

ع 1,96x-الكسط المتحقؽ المعادلة )

ف√
 ,136) 101,111,66(، كتبيف اف عدد التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية قد بمغ )

( 3شفيية عمى التكالي، كالجدكؿ )كالذاكرة, كالتفكير, كالمغة ال كالادراؾ البصرم, كالادراؾ السمعي, لصعكبات الانتباه, 103 ,103
 (3يكضح ذلؾ الجدكؿ)

يبيف اعداد التلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية لصعكبات الانتباه كالادراؾ البصرم كالادراؾ السمعي ك الذاكرة كالتفكير 
 كالمغة الشفيية 
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%( اذ اف صعكبات 54،4 -%26،4( اعلبه اف نسبة صعكبات التعمـ النمائية قد تراكحت بيف )3يظير مف الجدكؿ )

انتشاران مف بيف صعكبات التعمـ النمائية اذا ما قكرنت بصعكبات التعمـ النمائية الاخرل, سيما صعكبات  الانتباه, كانت ىي الاقؿ
 %(.54،4المغة الشفيية التي حققت اعمى نسبة انتشار اذ بمغت )

اـ الحككمة كتبدك ىذه النتائج منطقية اذا ما قكرنت بما تـ الاشارة اليو في الادبيات, ك الدارسات السابقة, ككفقا لأرق
%( مف التلبمذة في المدارس العامة, في حيف يصؿ الى اكثر مف نصؼ 5الامريكية, فاف نسبة انتشار صعكبات التعمـ كانت )

( اف التقرير Kirk,2013( كيشير )149-148, 32: 2016التلبمذة ذكم الاحتياجات الخاصة في المدارس العامة.)ابك فخر, 
% مف 42قد اعمف باف ما نسبتو حكالي  2006كنكرس حكؿ تطبيؽ قانكف تعميـ الافراد المعاقيف ( الصادر مف الك28السنكم رقـ )
( سنة يتمقكف التربية الخاصة / اك الخدمات ذات العلبقة بسبب صعكبات التعمـ المحددة لدييـ, كاف فئة 21الى  16الافراد بعمر )

 USA Department of Education, 2010ات الخاصة % مف كؿ التلبميذ ذكم الحاج44صعكبات التعمـ تشكؿ تقريبا 
 –الفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في نسبة التلامذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية تبعان لمتغيرم الجنس )ذككر اليدؼ الثاني: 

 الرابع(. -اناث(، المرحمة الدراسية )الثالث 
تحقيقان ليذا اليدؼ تـ إحصاء أعداد التلبمذة مف ذكم صعكبات التعمـ النمائية بحسب كؿ صعكبة تبعان لمتغيرم )الجنس،  

، 52,3%%، 54,5ذككر كبنسب ) 36 ,58 ,54 ,49 ,50 ,71)الصؼ(، فظير اف اعداد التلبمذة كفؽ متغير الجنس قد بمغ )
لانتباه، الادراؾ البصرم، الادراؾ السمعي، الذاكرة، التفكير، المغة ( لذكم صعكبات )ا%51,8، %48,5، %47,6، %53,5

%، 51,5، 52,4%، 46,5%، 47,7%%، 45,5( أناث كبنسب )66، 53، 54، 47، 53، 30الشفيية( عمى الترتيب، ك)
ة الصؼ الثالث ( لذكم صعكبات التعمـ النمائية المذككرة عمى الترتيب، كفيما يخص الصؼ الدراسي ظير اف عدد تلبمذ%48,2

، 82، 51( مقابؿ )30,7%%، 27,2%،  26,2%،  30,7%،  26,1%، 22,7( بنسب )42، 28، 27، 31، 29، 15)
( لذكم صعكبات 69,4%%، 72,8%، 73,8%، 69,3، 73,9%%، 77,3( مف الصؼ الرابع كبنسب )95، 75، 76، 70

 (. 4التعمـ ذاتيا عمى الترتيب، كلآجؿ التعرؼ الى الفركؽ الظاىرة فقد تـ استعماؿ مربع كام للبستقلبلية، ككما مبيف في الجدكؿ )
 

 قيـ مربع كام للاستقلالية لبطارية صعكبات التعمـ النمائية تبعان لمتغيرم )الجنس _ المرحمة الدراسية( (4جدكؿ )

بِ
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لاَ
 ا
بت
عى
ص

 

يغخىي  ليًت يشبع كبي انًجًىع انًشحهت انذساعيت انخكشاس وانُغبت انجُظ

 انذلانت

0.05 
 انجذونيت انًحغىبت انشابع انثبنذ

 غيش دانت 3,84 2,764 36 25 11 انعذد ركىس

 %54,5 %37,9 %16,7 انُغبت %

 بطبسيت صعىببث انخعهى انًُبئيت انبيبَبث الاحصبئيت

صعىببث انهغت  صعىببث انخفكيش صعىببث انزاكشة الادسانصعىببث  صعىببث الاَخببِ

الادسان  انشفهيت

 انبصشي

الادسان 

 انغًعي

 10 10 10 10 8 9 عذد انفمشاث
 5 5 5 5 4 4,5 انىعظ انفشضي
 3,744 4,304 4,316 5,2 2,9 4,9 انىعظ انًخحمك

 2,301 2,242 2,488 2,445 1,733 2,014 الاَحشاف انًعيبسي

 انًعبدنت وفك

ع 1,96x-انىعظ انًخحمك 

√ٌ

 
4 
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ٌ
 

 136 103 103 101 111 66 انعــذد

 54,4 41,2 41,2 40,4 44,4 26,4 انُــغبت
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 30 26 4 انعذد اَبد
 %45,5 %39,4 %6,1 انُغبت%

 66 51 15 انعذد انًجًىع
 %100 %77,3 %22,7 انُغبت%
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 دانت  انًحغىبت انًجًىع انشابع انثبنذ 

 4395 58 38 20 انعذد ركىس 
 52,3% 34,2% %18,0 انُغبت%

 53 44 9 انعذد اَبد

 47,7% 39,6% 8,1% انُغبت%

 111 82 29 انعذد انًجًىع

 %100 73,9% 26,1% انُغبت%
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 دانت  انًحغىبت انًجًىع انشابع انثبنذ 
 7,724 54 31 23 انعذد ركىس

 53,5% %30,7 %22,8 انُغبت %
 47 39 8 انعذد اَبد

 %46,5 %38,6 %7,9 انُغبت %

 101 70 31 انعذد انًجًىع
 %100 %69,3 %30,7 انُغبت %

شة
اك
نز
 ا
بت
عى
ص

 

  انًحغىبت انًجًىع انشابع انثبنذ 

 

 

 

 

 

 
 دانت 13,385 49 28 21 انعذد ركىس

 %47,6 %27,2 %20,4 انُغبت%

 54 48 6 انعذد اَبد
 52,4% %46,6 %5,8 انُغبت%

 103 76 27 انعذد انًجًىع
 %100 %73,8 %26,2 انُغبت %

ش
كي
خف
 ان
بت
عى
ص

 
 دانت  انًحغىبت انًجًىع انشابع انثبنذ 

 8,062 50 30 20 انعذد ركىس 

 48,5% %29,1 %19,4 انُغبت%
 53 45 8 انعذد اَبد

 %51,5 %43,7 %7,8 انُغبت%

 103 75 28 انعذد انًجًىع
 %100 %72,8 %27,2 انُغبت%

يت
فه
ش
 ان
غت
انه
ت 
ىب
صع

 

 دانت  انًحغىبت انًجًىع انشابع انثبنذ 
 14,403 71 39 32 انعذد ركىس

 51,8% 28,5% 23,4% انُغبت %
 66 56 10 انعذد اَبد

 48,2% 40,9% 7,3% انُغبت %
 137 95 42 انعذد انًجًىع

 %100 69,4% 30,7% انُغبت %
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(, كعند مقارنتيا بقيمة كام الجدكلية 14,403- 2,764( اعلبه اف قيـ كام المحسكبة تراكحت بيف )4) يظير مف الجدكؿ
( يظير لنا اف ىناؾ قيمة كاحدة لـ تكف ذات دلالة احصائية كىي 3,84( كالبالغة )1( كدرجة حرية )0,05عند مستكل دلالة )

بة لمصعكبات الاخرل كانت ذات دلالة احصائية اذ بمغت الخاصة بصعكبات الانتباه في حيف اف جميع قيـ كام المحسك 
( لصعكبات )الادراؾ البصرم, الادراؾ السمعي, الذاكرة, التفكير, المغة الشفيية( (4,395 ,7,724 ,13,385 ,8,062 ,14,403

%(  52,3الذككر بمغت )عمى الترتيب فبالنسبة لصعكبات الادراؾ البصرم نجد اف الفرؽ لصالح الذككر مقارنة بالإناث اذف نسبة 
%(, كلصالح الصؼ الرابع مقارنة بالصؼ الثالث اذ كانت نسبة الصؼ 47,7كىك اعمى مف نسبة الاناث المكاتي يشكمف ما نسبة )

%(. اما بالنسبة لصعكبات الادراؾ السمعي فقد كانت الفركؽ 73,9%( مقارنة بالصؼ الرابع الذيف شكمكا ما نسبة )26,1الثالث )
%( في حيف كانت الفركؽ  46,5%( مقارنة بنسبة الاناث التي بمغت )53,5ذككر ايضا مقارنة بالإناث اذ بمغت )لصالح ال

%(. اما بالنسبة لصعكبات الذاكرة 30,7( مقارنة بالصؼ الثالث التي بمغت )69,3 %لصالح الصؼ الرابع الذيف كانت نسبتيـ )
%(. بينما كانت 47,6%( مقارنة بالذككر الذيف بمغت نسبيـ )52,4انت نسبيف )فكانت الفركؽ لصالح الاناث مقارنة بالذككر اذ ك

%(. اما 26,2%( مقارنة بالصؼ الثالث الذيف بمغت نسبيـ )73,8الفركؽ تبعا لمصؼ لصالح الصؼ الرابع الذيف كانت نسبيـ )
%( مقارنة  51,5ايضا اذ بمغت نسبتيف )فيما يتعمؽ بصعكبات التفكير فقد كانت الفركؽ تبعا لمتغير الجنس لصالح الاناث 

%(, اما بالنسبة لمصؼ الدراسي فقد كانت الفركؽ لصالح الصؼ الرابع ايضا اذ بمغت نسبتيـ 48,5بالذككر الذيف بمغت نسبتيـ )
تبعا %(. اما بالنسبة لصعكبات المغة الشفاىية فقد كانت الفرؽ 27,2%( مقارنة بالصؼ الثالث الذيف بمغت نسبتيـ ) 72,8)

%(, اما بالنسبة لمتغيرات 48,2%( مقارنة بالإناث المكاتي بمغت نسبتيف ) 51,8لمتغير الجنس لصالح الذككر اذ بمغت نسبتيـ )
%(. 30,7%( مقارنة بالصؼ الثالث الذيف بمغت نسبتيـ )69,4الصؼ الدراسي فقد كانت لصالح الصؼ الرابع, اذ بمغت نسبتيـ )

فقد كانت الفرؽ لصالح الذككر في صعكبات الادراؾ البصرم كالسمعي ك المغة الشفيية بينما كانت اما بالنسبة لمتغير الجنس 
لصالح الاناث في صعكبات التفكير, ك الذاكرة, كربما يعزل ارتفاع نسبة صعكبات التعمـ المتعمقة بالإدراؾ البصرم, ك السمعي, ك 

ناث, اذ اف كثرة الحركة, كفرط النشاط الزائد يقكد الى صعكبات في الانتباه, المغة الشفيية إلى طبيعة البناء النفسي لمذككر, كالا
كالتركيز, ك الادراؾ, سكاء كانت السمعي, اك البصرم, فضلب عف تأثير سكء الادراؾ في القدرة عمى الحديث, اك الكلبـ, اك المغة 

صعكبات التذكر, ك التفكير عند الاناث اكثر مما ىي عميو  عمكما لا نيا تتأثر بالانتباه, ك الادراؾ سمبا, اك يجابا في حيف كانت
في اف تفسير ىذه النسبة قد يعكد  (Danel, et. al,2013)عند الذككر, كىذا يككد ما جاء في الاطار النظرم الذم ذىب اليو 

لادة اعمى منيا لدل الاناث, الى اف الذككر يعانكف ضعفا بيكلكجيا اكبر منو لدل الاناث, كما اف نسبة كفيات الذككر حديثي الك 
  (Danel, et. al,2013:94)بالإضافة الى اف الذككر معرضكف لخطر الاصابة بالطفرات البيكلكجية اكثر مف الاناث 

اما بالنسبة لمتغير الصؼ الدراسي عمكما, نجد اف النسبة في جميع صعكبات التعمـ النمائية, تميؿ لمصؼ الرابع مقارنة 
شكمكا نسبا اعمى في جميع الصعكبات, كربما يعزل سبب ىذه النتائج التي تـ التكصؿ الييا الى اف الصعكبات بالصؼ الثالث, اذ 

تككف اكثر بركزا بتقدـ العمر ك الصؼ الدراسي, كلذا ظير اف تلبمذة الصؼ الرابع المشخصيف مف ذكم صعكبات التعمـ اكثر 
 بتدائي. عددا كيشكمكف نسبة اكبر مف تلبمذة الصؼ الثالث الا

 اليدؼ الثالث: التعرؼ إلى مستكل الدفاعية الممسية لدل التلامذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية.
تحقيقان ليذا اليدؼ تـ تحميؿ درجات التلبمذة مف ذكم صعكبات التعمـ النمائية عمى مقياس الدفاعية الممسية لكؿ اختبار  

ـ النمائية، اذ اف الاكساط الحسابية لدرجات مقياس الدفاعية الممسية لمتلبمذة مف الاختبارات التي تضمنتيا بطارية صعكبات التعم
, 110.417, 110.214, 109.279, 109.132الذيف يعانكف صعكبات التعمـ النمائية لكؿ صعكبة كانت )

( لصعكبات المغة 5.944, 5.614, 5.689, 22.214, 8.189, 21.132، بانحراؼ المعيارم )110,792,)110.939
الشفيية, الادراؾ البصرم, صعكبات التفكير, صعكبات الذاكرة, صعكبات الانتباه, صعكبات الادراؾ السمعي، في حيف بمغ 

 (t-test)(، كلمعرفة دلالة الفرؽ بينيما تـ استعماؿ الاختبار التائي لعينة كاحدة 88المتكسط الفرضي لمقياس الدفاعية الممسية )
 ( يكضح النتائج. 5كالجدكؿ )
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 نتائج الاختبار التائي لمقياس الدفاعية الممسية (5دكؿ)ج

( كىي جميعا اعمى مف قيمة )ت( 27.376-39.995( اعلبه اف قيـ )ت( المحسكبة تراكحت بيف )5يظير الجدكؿ )
, 135( كدرجات حرية )0.05( عند مستكل دلالة )1.289, 1,296, 1.289, 1.289, 1.289, 1.282الجدكلية البالغة )

المغة الشفيية, الادراؾ البصرم, صعكبات التفكير, صعكبات الذاكرة, صعكبات الانتباه, ( لصعكبات 100, 65 102,102,,110
صعكبات الادراؾ السمعي عمى الترتيب. كىذا يعني اف جميع التلبمذة الذيف لدييـ صعكبات التعمـ النمائية بمختمؼ صكرىا لدييـ 

( باف الدفاعية الممسية تنتج عف اختلبؿ Ayres,1964اشارت )دفاعية لمسية كىذا يتفؽ مع ما جاء في الاطار النظرم لمبحث. اذ 
التكازف, في نظاميف لمحكاس الجسدم, ىما نظاـ الحماية, كنظاـ التمييز, كتحدث الدفاعية الممسية عندما يككف نظاـ الحماية ىك 

  (Ayres, 1964: 221)المسيطر عمى نظاـ التمييز لافتقاره إلى البدء الكافي 
الفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في الدفاعية الممسية لدل التلامذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية تبعان لمتغيرم : اليدؼ الرابع 
 رابع(. -اناث(، كالصؼ )ثالث  -الجنس )ذككر

لغرض تعرؼ دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات التلبمذة مف ذكم صعكبات التعمـ النمائية في الدفاعية الممسية تبعان  
رابع( استعممت الباحثة تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لكؿ اختبار  -اناث(، كالصؼ )ثالث  -غيرم الجنس )ذككرلمت

 مف اختبارات بطارية صعكبات التعمـ النمائية ككما يأتي : 
( 6الانتباه النتائج المبينة في الجدكؿ )صعكبات الانتباه : أظير تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لاختبار صعكبة  -1

 ادناه
نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلالة الفركؽ في الدفاعية الممسية لذكم صعكبات الانتباه تبعان لمتغيرم الجنس  (6جدكؿ )

 رابع( -اناث( كالصؼ )ثالث  -)ذككر 
 يصذس انخببيٍ

S.V 
 يجًىع انًشبعبث

S.S 
 دسجت انحشيت

D.F 
 نًشبعبثيخىعظ ا

M.S 
انذلانت  انميًت انفبئيت

 انجذونيت انًحغىبت 0,05

 1.130449 3.811642 1 3.811642 انجُظ

 

 

 

4 

 غيش دانت

 غيش دانت 0.220546 0.743635 1 0.743635 انصف

 غيش دانت 0.0073 0.024614 1 0.024614 انجُظ * انصف

   3.371795 62 1993.953 داخم انخلايب

    65 1998.533 انكهي انًجًىع

      0.104843 انثــــببج

بحسب متغير  لذكم صعكبات الانتباهلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعية الممسية ( اعلبه 6يظير مف الجدكؿ )
كىي جميعا  (1.130449- 0.0073)إذ اف القيمة الفائية المحسكبة تراكحت بيف الصؼ(× الجنس، الصؼ، كالتفاعؿ )الجنس 

إذ بمغ المتكسط الحسابي لدرجات (، 62 ,1( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )4اقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة )
بمغ المتكسط الحسابي لتلبمذة في حيف  (،111.7596(، بينما كاف المتكسط الحسابي لدرجات الاناث )109.8073الذككر)

 (.111.2146ينما كاف المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الرابع )(، ب110.3523الصؼ الثالث )

انًخىعظ  انعيُت صعىببث انخعهى انًُبئيت

 انفشضي

انًخىعظ 

 انحغببي

الاَحشاف 

 انًعيبسي

 يغخىي دلانت انميًت انخبئيت

 انجذونيت انًحغىبت (0,05)

  66 صعىببث الاَخببِ
88 

 دال 1.296 33.198 5.614 110.939

ث 
بب
عى
ص

ن
سا
لاد
ا

 

 دال 1.289 27.376 8.189 109.279 111 الادسان انبصشي

 دال 1.289 38.535 5.944 110.792 101 الادسان انغًعي

 دال 1.289 39.995 5.689 110.417 103 صعىببث انزاكشة

 دال 1.289 33.172 22.214 110.214 103 صعىببث انخفكيش

 136 صعىببث انهغت انشفهيت
 

 دال 1.282 36.372 21.132 109.132
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 صعكبة الادراؾ:  -2
  : أظير تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لاختبار صعكبة الادراؾ البصرم النتائج المبينة صعكبة الادراؾ البصرم

 ( ادناه7في الجدكؿ )
لة الفركؽ في الدفاعية الممسية لذكم صعكبات الادراؾ البصرم تبعان لمتغيرم نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلا  (7جدكؿ )

 رابع( -اناث( كالصؼ )ثالث  -الجنس )ذككر 
 يصذس انخببيٍ

S.V 
 يجًىع انًشبعبث

S.S 

 دسجت انحشيت

D.F 
 يخىعظ انًشبعبث

M.S 
انذلانت  انميًت انفبئيت

 انجذونيت انًحغىبت 0,05

  8.599065 27.16122 1 27.16122 انجُظ

 

 

3,92 
 

 دانت

 دانت 6.839674 21.60396 1 21.60396 انصف

 غيش دانت 0.010066 0.031794 1 0.031794 انجُظ * انصف

   3.158625 107 6432.856 داخم انخلايب

    110 6481.652 انًجًىع انكهي

      0.052539 انثــــببج

بحسب  لذكم صعكبات الادراؾ البصرمتكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعية الممسية ( اعلبه 7يظير مف الجدكؿ)
إذ اف القيمة الفائية المحسكبة بالنسبة  الصؼ(× متغير الجنس، الصؼ، بينما لا يكجد فرؽ داؿ احصائيان في تفاعؿ )الجنس 

( عند مستكل 3,92القيمة الفائية الجدكلية البالغة )(, كىي اعمى مف 8.599065لمتغير الجنس لصعكبة الادراؾ البصرم بمغت )
( كىك أعمى 113.0985الحسابي لدرجات الإناث)ككانت الفركؽ لصالح الإناث ككف المتكسط  (,(107,1( كدرجتي حرية0,05)

ة الفائية ( اما بالنسبة لمتغير الصؼ لصعكبة الادراؾ البصرم, كانت القيم107.8869مف المتكسط الحسابي لدرجات الذككر )
(. (107,1( كدرجتي حرية0,05( عند مستكل )3,92( كىي اعمى مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة )6.839674المحسكبة )

( كىك أعمى مف المتكسط الحسابي لدرجات 112.8167الحسابي لدرجاتيـ )ككانت الفركؽ لصالح الصؼ الثالث ككف المتكسط 
 ( 108.1687تلبمذة الصؼ الرابع )

 عكبة الادراؾ السمعي : أظير تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لاختبار صعكبة الادراؾ البصرم النتائج ص
 ( ادناه. 8المبينة في الجدكؿ )

نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلالة الفركؽ في الدفاعية الممسية لذكم صعكبة الادراؾ السمعي تبعان لمتغيرم  (8جدكؿ )
 رابع( -اناث( كالصؼ )ثالث  -جنس )ذككر ال

 لذكم صعكبات الادراؾ السمعيلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعية الممسية (اعلبه 8كيظير مف الجدكؿ )
 - 0.521119)إذ اف القيمة الفائية المحسكبة تراكحت  الصؼ(× بحسب متغير الجنس، الصؼ، كالتفاعؿ )الجنس 

إذ (، 97,1( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )3,92كىي جميعيا اقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة ) (1.128443
بمغ في حيف  (،111.2548ينما كاف المتكسط الحسابي لدرجات الاناث )(، ب109.7574بمغ المتكسط الحسابي لدرجات الذككر)

 (.111.0149(، بينما كاف المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الرابع )109.9973المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الثالث )

 يصذس انخببيٍ

S.V 
 يجًىع انًشبعبث

S.S 
 دسجت انحشيت

D.F 
 يخىعظ انًشبعبث

M.S 
انذلانت  انميًت انفبئيت

 انجذونيت انًحغىبت 0,05

  1.128443 2.24234 1 2.24234 انجُظ

3,92 
 

 غيش دانت

 غيش دانت 0.521119 1.035521 1 1.035521 انصف

 غيش دانت 0.776297 1.542588 1 1.542588 انجُظ * انصف

   1.98711 97 3405.811 داخم انخلايب

    100 3410.632 انًجًىع انكهي

      0.056594 انثــــببج
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( 9لنتائج المبينة في الجدكؿ )صعكبة الذاكرة: أظير تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لاختبار صعكبة الذاكرة ا -
 ادناه. 
نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلالة الفركؽ في الدفاعية الممسية لذكم صعكبات الذاكرة تبعان لمتغيرم الجنس  (9جدكؿ )

 رابع( -اناث( كالصؼ )ثالث  -)ذككر 
 يصذس انخببيٍ

S.V 
 يجًىع انًشبعبث

S.S 

 دسجت انحشيت

D.F 
 يخىعظ انًشبعبث

M.S 
 انميًت انفبئيت

 0,05انذلانت 
 انجذونيت انًحغىبت

 1.652336 3.690744 1 3.690744 انجُظ

 

3,92 

 غيش دانت

 غيش دانت 0.015491 0.0346 `1 0.0346 انصف

 غيش دانت 0.281644 0.629094 1 0.629094 انجُظ * انصف

   2.233652 99 3265.943 داخم انخلايب

    102 3270.298 انًجًىع انكهي

      0.067708 انثــــببج

بحسب متغير  لذكم صعكبات الذاكرةلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعية الممسية (اعلبه 9يظير مف الجدكؿ )
كىي جميعا  (1.652336-0.015491)إذ اف قيمة لفائية المحسكبة تراكحت بيف  الصؼ(× الجنس، الصؼ، كالتفاعؿ )الجنس 

إذ بمغ المتكسط الحسابي لدرجات (، 99,1( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )3,92اقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة )
بمغ المتكسط الحسابي لتلبمذة في حيف  (،111.5104(، بينما كاف المتكسط الحسابي لدرجات الاناث )109.5893الذككر)

 (.110.4569، بينما كاف المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الرابع )(110.6429الصؼ الثالث )
أظير تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لاختبار صعكبة التفكير النتائج المبينة في الجدكؿ  صعكبة التفكير :

 ( ادناه. 10)
لممسية لذكم صعكبة التفكير تبعان لمتغيرم الجنس نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلالة الفركؽ في الدفاعية ا (10جدكؿ )

 رابع( -اناث( كالصؼ )ثالث  -)ذككر 

بحسب  لذكم صعكبات التفكيرلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعية الممسية (اعلبه 10يظير مف الجدكؿ )
( 0.000999 - (2.288551إذ اف القيمة الفائية المحسكبة تراكحت بيف  الصؼ(× متغير الجنس، الصؼ، كالتفاعؿ )الجنس 

(، إذ بمغ المتكسط 99.1( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )3,92كىي جميعا اقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة )
(، في حيف بمغ المتكسط 111.5104(، بينما كاف المتكسط الحسابي لدرجات الاناث )109.5893الحسابي لدرجات الذككر)

 (.110.4569(، بينما كاف المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الرابع )110.6429الحسابي لتلبمذة الصؼ الثالث )
أظير تحميؿ التبايف الثنائي للؤكساط غير المكزكنة لاختبار صعكبة المغة الشفيية النتائج المبينة  : فييةصعكبة المغة الش

 ( ادناه.11في الجدكؿ )

 يصذس انخببيٍ

S.V 
 يجًىع انًشبعبث

S.S 
 دسجت انحشيت

D.F 
 يخىعظ انًشبعبث

M.S 
 انذلانت انميًت انفبئيت

 انجذونيت انًحغىبت 0.05

 2.288551 6.050233 1 6.050233 انجُظ
 

 

 

3,92 
 

 غيش دانت

 غيش دانت 0.000999 0.002641 1 0.002641 انصف

 غيش دانت 0.232927 0.615789 1 0.615789 انجُظ * انصف

   2.643696 99 4540.786 داخم انخلايب

    102 4547.455 انًجًىع انكهي

      0.057639 انثــــببج
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نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلالة الفركؽ في الدفاعية الممسية لذكم صعكبات المغة الشفيية تبعان لمتغيرم  (11جدكؿ )
 رابع( -ث( كالصؼ )ثالث انا -الجنس )ذككر 

 يصذس انخببيٍ

S.V 
 يجًىع انًشبعبث

S.S 
 دسجت انحشيت

D.F 

 يخىعظ انًشبعبث

M.S 
 انذلانت انميًت انفبئيت

 انجذونيت انًحغىبت 0.05

 0.600994 1.169225 1 1.169225 انجُظ

3,89 

 غيش دانت

 غيش دانت 2.232101 4.34252 1 4.34252 انصف

 غيش دانت 1.59683 3.106608 1 3.106608 انجُظ * انصف

   1.945485 133 5922.798 داخم انخلايب

    136 5931.416 انًجًىع انكهي

      0.043687 انثــــببج

 لذكم صعكبات المغة الشفاىيةفركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعية الممسية د لا تكج( اعلبه 11يظير مف الجدكؿ)
 -0.600994إذ اف القيمة الفائية المحسكبة تراكحت بيف  الصؼ(× بحسب متغير الجنس، الصؼ، كالتفاعؿ )الجنس 

إذ ( 133.1( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )3,89( كىي جميعا اقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة )(2.232101
(، في حيف بمغ 109.0232بينما كاف المتكسط الحسابي لدرجات الاناث )(، 107.942الذككر)بمغ المتكسط الحسابي لدرجات 

 (. 109.5245(، بينما كاف المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الرابع )107.4407المتكسط الحسابي لتلبمذة الصؼ الثالث )
ة الممسية لدل التلبمذة كفقا لمنتائج التي تـ عرضيا, كالتي اشارت الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدفاعي

ذكم صعكبات التعمـ النمائية, تبعا لمتغيرم الجنس, كالصؼ, باستثناء صعكبة الادراؾ البصرم, حيث ظير اف ىناؾ فرؽ ذات 
دلالة احصائية تبعا لمتغيرم الجنس, كالصؼ باعتبار اف التأثر بالممس يتأثر بدرجة اكبر بحاسة البصر اذ اف التمميذ اك التمميذة 

, مف خلبؿ ادراكيا بصريا حتى قبؿ التعرض لتمؾ المثيرات. اما الفركؽ في يتأ ثراف كيتحسساف لما قد يكاجييما مف مثيرات لمسو
اناث(, لصالح الاناث مقارنة بالذككر, يعزل سبب  -الدفاعية الممسية لذكم صعكبة الادراؾ البصرم, تبعان لمتغير الجنس )ذككر 

بككنيف اقؿ حركة, كاحتكاكا, ك عدائية مما يتسـ بو الذككر, ككنيـ اكثر حركة, كفرط نشاط,  ذلؾ الى اف الإناث يتسمف عادة
كاحتكاؾ, كعدائية فيما بينيـ, مما يقكد ذلؾ الى تقميؿ معدلات الدفاعية الممسية لمذككر بسب التعكد عمى التلبمس الذم يقمؿ مف 

رابع( لصالح الصؼ  -كبة الادراؾ البصرم تبعا لمتغير الصؼ )ثالث اما الفركؽ في الدفاعية الممسية لذكم صع فرط الحساسية.
 الثالث مقارنة بالصؼ الرابع. 

  التكصيات -ثالثا :  
الزاـ دكر الحضانة عند ترخيصيا باف يشرؼ عمييا اساتذة متخصصكف في التربية الخاصة اك عمى اقؿ تقدير مف  -1

صفكؼ الخاصة الحالييف في دكرات تخصصية لإكسابيـ ميارات المتخصصيف في عمـ النفس. ككحد ادنى زج معممي ال
 ككنيـ بحاجة الى معاممة تميزية كسعة صدر في التعامؿ معيـ. التعامؿ مع تلبمذة ذكم صعكبات التعمـ النمائية.

رة ليتسنى اىمية الكشؼ المبكر عف التلبمذة الذيف يعانكف مف اضطراب التكامؿ الحسي مف قبؿ المؤسسة التربكية, كالاس -2
 التدخؿ بالعلبج المناسب.

 المقترحات : -رابعا
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لدل تلبمذة المرحمة الابتدائية في المدارس الخاصة.  -1
 اجراء دراسة مقارنة في الدفاعية الممسية بيف التلبمذة المتميزيف كاقرانيـ العادييف.  -4
 تغير البحث لكافة المراحؿ العمرية. اجراء دراسة تتبعيو تتناكؿ م -5
 إجراء دراسة تتناكؿ أثر برنامج تدريبي علبجي لمتلبمذة الذيف يعانكف مف الدفاعية  -9

 المصادر : 
 ( لساف العرب, الجزء الثاني, دار الصادر, بيركت, لبناف. 2005ابف منضكر :) 
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 ( صعكبات التعمـ 2008بني ىاني, كليد عبد : )-  كطرؽ عممية لمعالجة صعكبات التعمـ, الطبعة الاكلى, دار انشطة تطبيقية
  عالـ الثقافة لمنشر كالتكزيع عماف, الاردف.

 (تربية الاطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة, الطبعة الاكلى, دار الاعصار العممي لمنشر 2016بك فخر, غساف عبد الخير ,)
 كالتكزيع, عماف, الاردف.

 ـ الالعاب التعميمية في علبج صعكبات التعمـ النمائية الاكلية )دراسة ميدانية عمى تلبميذ ( : اثر استخدا2014) بيمكؿ ,حميمة
 , الجميكرية الجزائرية. 2سطيؼ  –التعمـ التحضيرم( رسالة ماجستير منشكرة, جامعة محمد لميف دباغيف 

 ( المدخؿ الى صعكبات التعمـ, الطبعة الاكلى, دا2015خصاكنة, محمد احمد كاخركف : ).ر الفكر, عماف, الاردف  
  ( مساعدة الاطفاؿ ذكم النشاط المفرط 2016الدكة, امؿ محمكد السيد, ثناء ابراىيـ نكر الديف : )–  باستخداـ طريقة التكامؿ

 االحسي, الطبعة الاكلى, مكتبة انجمك المصرية, القاىرة, مصر. 
 ( صعكبات التعمـ الخاصة كعلبقت2003الربيعي, أمؿ كاظـ ميرة :) يا بقصكر بعض الكظائؼ العقمية لدل تلبميذ المرحمة

 الابتدائية, رسالة ماجستير )غير منشكرة(, كمية التربية لمبنات, جامعة بغداد
  (الاختبارات كالمقاي1981الزكبعي، عبد الجميؿ ابراىيـ، بكر محمد الياس، إبراىيـ الكناني : )س النفسية، دار الكتب لمطباعة يػ

  مكصؿ، العراؽ.كالنشر، جامعة ال
 (قضايا معاصرة في صعكبات التعمـ, الطبعة الاكلى, دار النشر لمجامعات, القاىرة,2008الزيات, فتحي مصطفى : ) مصر . 
 ( ,مقياس التكامؿ الحسي للؤطفاؿ كخصائصو السيكك مترية,مجمة الارشاد 2017الشخص, عبد العزيز السيد كاخركف : )

 لارشاد النفسي, جامعة عيف شمس, مصر.يناير, مركز ا 49النفسي, العدد 
 ( صعكبات التعمـ، الطبعة الاكلى، دار الفكر لمطباعة كالنشر, عماف, الاردف2002عدس، محمد عبد الرحيـ ،).  
  ,( صعكبات التعمـ الاكاديمية ك النمائية, الطبعة الاكلى, دار عالـ الكتب, القاىرة, مصر.2016عادؿ محمد )العدؿ 
  ( : تشخيص ك تقيـ صعكبات التعمـ, الطبعة الاكلى, دار عالـ الكتب, القاىرة, مصر.2016مد )العدؿ, عادؿ مح 
 ( صعكبات التعمـ النمائية ك مقترحات علبجية. الطبعة الاكلى, دار صفاء لمنشر ك 2013العريش, جبريؿ بف حسف : )

  التكزيع. عماف. الاردف.
 ( صعكبات2008عمي, ايماف عباس, ىناء رجب حسف :)  الطبعة الاكلى, -برنامج متكامؿ  –التعمـ بيف النظرية ك التطبيؽ ,

 دار المناىج لمنشر ك التكزيع عماف, الاردف.
 ( صعكبات التعمـ الاكاديمية ك النمائية, ترجمة زيداف السرطاكم ك عبد العزيز السرطاكم, مكتبة 1988كريؾ كمفانت : )

 الصفحات الذىبية, الرياض. 
  ( : صعكبات التعمـ النمائية, الطبعة الاكلى, عالـ الكتب, عماف, الاردف. 2008د الحميد سميماف)السيد عب لسيد,ا 
 ( الكشؼ عف ذكم صعكبات التعمـ بمدارس التعمـ الاساسي بمدينة القبة, دراسة 2015نكر الديف, محمد ثابت محمد : )

 (.1(. الجزء )4منشكرة, مجمة العمكـ التربكية, العدد )
  ( : مفاىيـ كتطبيقات في التقكيـ كالقياس 2009ميدم، عمي عبد جاسـ الزاممي، عبد ا﵀ بف محمد الصارمي، ) كاظـ، عمي

 التربكم، مكتب الفلبح، عماف، الاردف.
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